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RESUMO

Este trabalho reflexiona sobre o0 uso de exercfmiogramados de tradugao no processo
de aquisicdo de uma lingua estrangeira, mais d&a@eente do espanhol por
brasileiros. Tentamos demonstrar como esses exesrgiadem funcionar como acessos
as mais diversas questdes: Iéxicas, sintaticadolagicas e discursivas. Partimos do
material colhido em entrevistas com profissionaig glham para o0 processo de
aquisicdo de diferentes perspectivas tedricas eba&stemos relagbes com a
bibliografia utilizada, referindo-nos especialmeatss pontos de convergéncia desses
dizeres. Na construcdo do trabalho vimos a impoidade nos referir a duas questdes
historicas: por um lado, ao proprio método “grapatraducdo” e, por outro, a

presenca desse método no primeiro Manual usadoasil Bara o ensino de espanhol.

Palavras chave: processo de aquisicao de lingasdm“gramatica-traducao”, entrada

do espanhol no curriculo, a tradu¢céo: uma estafEggagogica.



RESUMEN

Este trabajo reflexiona sobre el uso de ejerciprogramados de traduccion durante el
proceso de adquisicibn de una lengua extranjengecedmente, del espafiol por
brasilefios. Intentamos demostrar como estos d@scfmueden permitir el acceso a
diversas cuestiones: Iéxicas, sintaticas, morfoligiy discursivas. Partimos de
entrevistas realizadas a profesionales que veroeépo de adquisicion desde diferentes
perspectivas tedricas y establecimos los punt@ndeentro de estas reflexiones con la
bibliografia abordada. Elaborando el trabajo vifteémportancia de referirnos a dos
cuestiones historicas: por un lado, al método “@tara-traduccion” y por otro, a la
presencia de este método en el primer Manual usadBrasil para la ensefianza del

espafiol.

Palabras clave: proceso de adquisicion de lengugtedo “gramatica-traduccion”,

entrada del espafiol en el curriculo, la traducaida estrategia pedagodgica.



1. UMA BREVE APRESENTACAO

Esta breve apresentacdo tem a intencdo de justdicascolha do tema da
monografia: “Uma estratégia pedagogica: exercipragramados de traducédo na aula
de E/LE”. Podemos dizer que uma série de quest¥esi la tal escolha. Em primeiro
lugar, 2009 foi um ano de muitas indagacdes pessaa ano no qual alguns caminhos
tracados no campo profissional, referentes ao endénlingua e a traducdo, e que
tinham caminhado até entdo de forma paralela, caraeca se aproximar.

Durante o curso de Especializacdo em traducaaaealina Universidade Gama
Filho (nos anos de 2008 e 2009), bem como na disgipAquisicdo/Aprendizagem de
lingua estrangeira com enfoque especial sobreigdolaprendizagem do espanhol por
falantes de portugués”, sob a responsabilidaderofed3ora Doutora Neide T. Maia
Gonzalez, cursada na Universidade de Sao Paulon@egemestre de 2009), fiz varias
leituras que contribuiram enormemente para essaxiapacao. Tais leituras foram
fundamentais para a compreensdo das afinidadeterdess entre as duas areas em
termos de problemas e conceitos.

A enumeracdo de algumas dessas questbes — quéreéisespecialmente na
terceira parte da presente monografia — me paregrify entender parte do percurso
que me levou a realizacéo deste trabalho e o con®¢d@nsito entre as duas margens
que a partir de entdo se estabeleceram: de umdadaducédo e a atividade tradutoria;
de outro, o aprendizado de lingua estrangeira.

Em A traducdo vivida,Paulo Rénai (1981, p.25) se refeie complexidade
intrinseca da atividade tradutdria®s causas das dificuldades de se traduzir, para ele
sao diversas: polissemia, cognhatos aparentes sosfaimigos, parénimos, sinbnimos,
etc. E interessante constatar que alguns desskemas e dificuldades nos remetem
diretamente a situagfes semelhantes pelas quaes pasaprendiz de lingua estrangeira
no complexagprocesso de aquisicadale retomar suas palavras:

a maioria [das dificuldades] provém, em dUltima eeal da nossa fé na
existéncia autbnoma das palavras e na conviccadmsoEnte de que a cada
palavra de uma lingua necessariamente correspoatla poutra lingua

qualquer [...] Ainda que dois vocabulos de duaguas sejam definidos de
maneira igual, os enunciados de que eles podemn fsmte ndo séo os

mesmos, nem as conotac¢des que evocam serdo igidisp.34).



A essa leitura seguiram-se outras que, nos seuwitas e formulacdes, foram
confirmando a aproximacao entre essas duas ameasté fronteira que comecava a se
delinear entre os campos da traducao e do ensiliogiles Entendi, entdo, que embora
cada dominigpossuisse particularidades e especificidadizham em comumuestées
estruturais, como por exempliidar com a materialidade de duas linguas (ou mais)
com a diversidade, com a alteridade, com as suigjatles interpenetradas pelo dizer e
pela cultura do outro, etc. Nos termos de Coracini:

como todo aquele que aprende uma lingua e queanpoytse abre para o
outro, permitindo que as discursividades do outrocoastituam, ndo sai

incélume dessa experiéncia transformadora, assihém o sujeito tradutor

ndo sai incélume de uma experiéncia de traduga®REIDNI, 2005, p.22.

Partindo da perspectiva da Andlise do Discurso sazanalise, a mesma autora
fala de um sujeito - e podemos nos referir tantooastrucao identitaria do tradutor”
qguanto a do aprendiz de linguas - que acreditariareente ser capaz de controlar os
efeitos de sentidos de seu dizer e de seu agir,gmasnuitas vezes se surpreende
“diante do inesperado, do contingente, do inefag@DRACINI, 2008, p.4).

J& Geraldo Ramos Pontes e Maria Cristina Batalh&etraducdo como pratica
da alteridade”, afirmam que “a traducdo favoreceaumaior aproximagéo entre 0s
povos e, por conseguinte, toda vez que lidamosacouitura do outro, somos levados a
refletir sobre nés mesmos em relacéo a esse oonogeiem dialogamos” (PONTES,
BATALHA, s/d, p.30). Essa leitura se entrecruzoumcoutros textos e autores que
abordam essa questdo da alteridade a partir dagotix® do processo de aquisicao de
linguas (CELADA, 1999; REVUZ, 1998; GAIOTTI, 2005;ORACINI, 2003; e
outros).

Se por um lado as leituras abriam perspectivas eflexéo e suscitavam
questdes, a pratica da sala de aula de E/LE, poo,athamava a atencdo para uma
pergunta que eu frequentemente fazia aos meus saldig@€omo dirian esto en
portugués?” A indagacédo contém, parece claro, widpede traducdo, de contraste e
de reflexdo sobre como seria pensar numa linguaitma; de olhar para as distintas

materialidades linguisticas, para as formas de @auem uma e na outra lingua; e,

! E importante mencionar que uma das especificidagles a capacidade tradutéria requer é o
desenvolvimento da escrita na lingua para a quatraguz. Aqui radicaria uma das diferencas
substanciais entre esses campos que nos ocupam.
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ainda, para os diferentes efeitos de sentido prddsizno discurso. Isto €, um fazer nao
programado por mim - mas presente - do que agorpoOpTOS COMO €exercicios
programados, como um dispositivo pedagdgico.

Podemos afirmar, portanto, que néo foi por um acasosurgiu a escolha do
tema desta monografia: “Uma estratégia pedagoges@rcicios programados de
traducdo na aula de E/LE”, como uma tentativa destcoir uma ponte entre as duas
areas e de certa forma aproxima-las. Uma forma etesgs como no decorrer do
processo de aquisicdo esses exercicios (como tantess propostas de trabalho)
podem funcionar como acessos as mais diversas 0gsestéxicas, sintaticas,
morfoldgicas e discursivas. Se, como afirma Celada&rocesso de ensino-aprendizado
deveria centrar-se em focalizar a fina e sutil &rato discurso” (CELADA, 1999b,
p.318), cabe-nos perguntar se esses exercicioganon ser vistos como uma entre as
tantas formas possiveis de realizar tarefa sendd@rriscada mas proveitosa.

Por Ultimo, mas ndo menos importante, também poseaiomar que o0s
exercicios permitem trazer para dentro da salaulle @ necessidade de “oponerle
resistencia al efecto de transparencia de ciestasas que pueden presentarseles a los
alumnos en tanto evidéncias 1éxiCaCELADA, 1999a, p.142% abordar questdes que
tém a ver com a prépria nogdo de traducao.

? Para a autora: “evidencias léxicas: palabras gle significado no se tiene duda, casi homéfonossgue
interpretan como sinénimos y no como homdénimospaetugués y que, por eso, ni se buscan en el
diccionario” (CELADA, 2002, p.142).
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2. INTRODUCAO

Este trabalho tem como objetivo principal teceunlgs consideracdes sobre o
uso de exercicios programados de traducdo na aulespanhol lingua estrangeira
(doravante E/LE). Tentaremos refletir e discutibreoas diferentes possibilidades que
0os exercicios podem oferecer no processo de eapmodizado do espanhol a
brasileiros. Pensamos esses exercicios como pietastrada para questdes que as
vezes podem passar desapercebidas, especialmemiemmmento em que pelas
exigéncias do mercado o ensino de linguas adquinu papel instrumental e
pragmatico, deixando de lado muitas vezes a raflex@ contraste entre as linguas.
Entendemos que os exercicios trazem para dentsaldale aula momentos de grande
reflexdo e também apresentam questfes que podenpkficar as semelhancas e as
diferencas entre as linguas, os lugares de apro#ina afastamento, de opacidade e
transparéncia, daquilo que forma parte das mareasndnciacdo, do dizer numa e
noutra lingua.

Terd o aluno brasileiro que produzir essas formass rafastadas e opacas da
lingua espanhola? Como sera para ele — cada umalaiess — o que Celada (2002)
refere como o processo de inscricdo no funcionametd essa lingua outra.
Evidentemente n&do pretendemos afirmar que o alemhat que produzir essas
construcées mais distantemmo seria, por exemplo, o caso dos datisesmecayo el
florero / se me rompieron los anteojosme devoré todo lo que habia en la mesa / si tu
hijo no te hace los deberes, conversa seriamente cpjaéjue sem duvida ele pode
deixar as marcas da sua condicdo de estrangeiliogua que esta aprendendo. Mas
achamos, sim, importante que ele tenha a possiididle poder observar claramente,
em algum momento do percurso, as formas tao plmesique cada lingua apresenta na
sua discursividade.

Como dito acima, nos dias de hoje o espanhol passmupar o lugar de uma
lingua instrumental e pragmatica, sobretudo no adkercle trabalho. Esse novo espaco
comecou de modo incipiente com a criacdo do Mefcaosas se intensificou na ultima
década, sobretudo com a entrada das multinaciespanholas no mercado brasileiro.

Também se intensificou ao longo dos ultimos anomtercambio entre escolas,

® Fazemos aqui uma distincdo entre compreensdo dugdto, j4 que a compreensdo de diferentes
situacdes, estruturas e os lugares aos quais eéaemetem € anterior a producdo. Alem disso, ha um
leque de situacBes que o aluno compreende, maswgitas vezes, ndo chega a produzir.
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universidades, empresas e organizacdes nao govemteimmda America Latina, o que
implica ndo s6 em um numero cada vez maior de pasgceseminarios, palestras,
congressos, etc., como em um maior nimero de EEsquomparadas entre esses
paises. Além disso, com a globalizacdo, aprendesné®l deixou de ser um luxo
intelectual para se tornar uma necessidade. Enotari® um novo momento para o seu
ensino e aprendizado. A partir de Celada (ibidjjgmaos afirmar que se trata de uma
nova cena que o coloca como uma lingua veiturimportante notar que até esse
momento o lugar de lingua veicular era ocupadousik@mente e sem nenhum tipo de
concorréncia pelo inglés. E nos referimos aqui spago da troca comercial, da
comunicacdo, do intercambio, das negociagfes, datéditorializacdo” da prépria
lingua em direcdo a um espago mais amplo (DELEUZHATTARI, 1977 apud
CELADA, 2002). Essa mudanca produziu, consequent@meum aumento
significativo do ensino do espanhol em diferentestéincias: aulas particulares em
geral, aulas oferecidas pelas empresas aos seg@rfanos pelas urgéncias do
mercado, bem como aquelas oferecidas em instiduéssolas de linguas.

Este trabalho nos trouxe a necessidade de um difesente sobre as linguas,
colocando “as lupadque nos permitissem enxergar os pontos de maisl difesso, e
a dificil tarefa de refletir sobre quais seriamesssspacos. Poderiamos enumera-los?
Poderiamos fazer uma lista e afirmar que para tos@unos eles seriam 0s mesmos?
Entendemos, como sera explicitado no desenvolvionaattrabalho, que esses espacos
aos quais nos referimos afetam também o desenvatwinda capacidade tradutéria do
tradutor.

O trabalho encontra-se estruturado em quatro patpameira trata do método
“gramatica-traducédo”. Achamos importante, no pesguwilo trabalho, fazer mencéo a
esse método, ja que o que hoje propomos como pesjexercicios em formato de
dispositivo pedagodgico foi na historia do ensinolilguas um dos métodos mais
importantes e duradouros. Propomos uma contexagdliz historica, uma pequena
descricdo do método, sua erradicacdo temporariea &@ta como recurso de ensino,
movimento que esteve atrelado ao lugar dado adingaterna pelas diferentes teorias

gue sustentavam as metodologias de ensino.

4 Para mais detalhes ver Celada (2002) e o deseémesito do conceito: “modelo tetralinguistico” de
Deleuze e Guattari, trabalhado pela autora. 3
® Tomamos emprestado este conceito de Celgulad CINTRAO, 2006).
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A segunda parte se refere ao primeiro momento sim@nlo espanhol no Brasil,
situando-o historicamente e tentando mostrar pexpuemarcas relacionadas ao
paradigma do ensino/aprendizado do espanhol nagpelea. Fazemos referéncia ao
primeiro manual, o de Idel Becker, de 1945, quenfaito utilizado no processo de
ensino/aprendizagem do espanhol no Brasil, tendo por um longo periodo (até
meados da década de 70) a Unica referéncia didfi@nsino dessa lingua. Vale ja
dizer que ele apresenta uma marca muito forte dodoégramatica-traducéo. Por essa
razao apresentamos uma pequena amostra dos eoemiesentes no livro — presenca
forte e marcada do comeco ao fim do livro - teddéaanalisar e refletir sobre o sentido,
a finalidade e as estruturas deles.

A terceira parte enfoca os exercicios propriamelites. A partir do material
colhido em entrevistas feitas com diferentes psajfisais do ensino de linguas no Brasil
tentamos estabelecer relagcdes com a bibliografiaaata, referindo-nos especialmente
aos pontos de convergéncia desses dizeres. Ressaltee as entrevistas foram feitas
com profissionais que encaram o0 processo de eapmandizagem desde diferentes
perspectivas tedricas. Tentamos observar como edsesntes olhares entendem os
exercicios de traducdo como dispositivos pedagégiépresentamos ainda alguns
esbogos de exercicios, buscando demonstrar asbifidesies de entrada para uma
diversa gama de questdes.

A quarta e ultima parte trata das consideracdessfimnde refletimos sobre as
diferentes possibilidades de uso dos exercicidsadeicdo e sobre o trabalho como um

todo.
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3. PRIMEIRA PARTE: O METODO “GRAMATICA-TRADUCAOQ”

3.1. Um pouco de historia

Ao longo da historia da humanidade, por diferemesivos, sempre houve a
necessidade de estar em contato com falantes @ dingua% Durante a Idade Média,
as linguas classicas (latim e grego) tiveram nmuigstigio na Europa. Eram as linguas
utilizadas pela Igreja, pelo comércio, nas negd@aag nas publicacOes literarias,
cientificas e filosdficas, etc. Neste sentido, pmrgos séculos foram usadas como
veiculo de comunicacdo, dando lugar a uma tradicdaum método “ndo gramatical”
ou “conversacional”, no qual o aprendizado de lasgestrangeiras era realizando
especialmente por meio da pratica, do uso e daecsagdo, estimulado pelo comércio e
pelas praticas mercantis. No final da Idade Médiecomeco da Renascenca sédo as
linguas nacionais ou vernaculas, como o inglésancés, o italiano, o espanhol, o
alemao e o holandés, que se tornam cada vez mpi@tantes, interrompendo aos
poucos a tradicdo comunicativa daquelas e tomasdgeos lugares como linguas de
comunicacao. Nas palavras de Ronai “[o] latim, duente mil anos conseguira 0 que
nenhuma lingua conseguiria depois — ser o idionegriacional dos intelectuais de toda
Europa -, entrava a perder terreno ante o assaltodiomas vulgares, no inicio do
século XVII" (RONALI, 1970, p.22). Nesse novo corttegocio-cultural

se hacia dificil, por no decir imposible, aprenaeflatim e grego] mediante
la interaccién hablada, como se habia venido hdoiem tiempos antiguos,
mientras el imperio romano existi6 o mientras einlg€ue la lengua de
comunicacion principal entre los diferentes puebtpe lo componian.
(SANCHEZ, 1992, p.9).

® “As primeiras provas da existéncia do ensino da segunda lingua remontam & conquista gradativa
dos sumérios pelos acadianos — do ano 3000, aprdaimente, até por volta do ano 2350. Os acadianos
adotaram o sistema de escrita dos sumérios e @reand lingua dos povos conquistados” (GERMAIN,
1993,apud CESTARO, s/d., p.1) em reconhecimento do seu imeafr cultural. Os testemunhos em
argila permitem observar que o ensino era baseagogabulario traduzido em ambas as linguas.

Chama a atencédessa adocdo da lingua do povo conquistado. Um femdnque ndo se veria nas
conquistas ocorridas em outros momentos da histirihumanidadeComo afirma Ronai“na histéria
contemporénea, do poderio politico de uma nacadtaea ado¢cédo de seu idioma como lingua auxiliar
por todos 0s povos menos poderosos incluidos nérbita [...] o vencedor nem precisara de impania s
pois todos o0s povos se apressardo em adota-latpogsse natural” (RONAI, 1970, p.23).
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Assim, para se obter o dominio do grego e do latmmou-se necessaria uma
aproximacédo atraves da sua descri¢do “gramati€abas linguas passaram a ser objeto
de aprendizagem escolar, consolidando uma trade&msino, especialmente dentro do
ambito académico e escolar da chamada gramatiactia. Neste sentido, como
afirma Sanchez (ibid), a metodologia “gramaticgiasece como um procedimento
adequado e imprescindivel.

Segundo Brione (s/d), a base desse ensino foimagiea de Donato, do século
IV, que consistia primordialmente na traducédo diretinversa aplicada a frases e a
textos que serviam como base para compreendeguaalique se estava estudando. O
chamado método de “gramatica-traducdo” ou “métaunttireéto” utilizava a lingua
materna dos estudantes durante as aulas e figorna forma de ensino até o fim do
século XIX. Utilizava fragmentos literarios, trabava as regras gramaticais e listas de
vocabulario com as suas traducdes e também exercieiversao.

Entdo, se por um lado era necessario aprendemno d¢at 0 grego formalmente,
ja que eram cada vez menos usados na oralidade sertdansformado rapidamente em
linguas “mortas”, por outro se tornava impositipoesnder as chamadas linguas “vivas”
ou “modernas” que devido ao novo espaco ocupadelpsr tinham se tornado objeto
de aprendizagem escol&.desta forma, portanto, que nascem os materigntados
ao ensino de linguas estrangeiras, baseados srais modelos do ensino do latim.

Como exemplo podemos citar o fato do ensino donldér sido o modelo
seguido pelas gramaticas romanicas ou neolatinesagareceram nos séeculos XV e
XVI, como a Gramatica de la lengua castellanagde Nebrija, de 1492 e
L esclarcissement de la langue francqyde Paisgrave, de 1530. Segundo Sanchez
(ibid), embora a Gramatica de Nebrija ndo tenh@ sdcrita exclusivamente para
estrangeiros, ela pode ser considerada o primassgimportante na histéria do ensino
de espanhol, configurando-se como a primeira teatae formalizacdo da lingua. A
partir de entdo se tornou obra de referéncia nénagppara 0s gramaticos, mas também
para os autores de manuais de ensino da linguao @smramaticas eram vistas como a
sintese da perfeicdo de uma lingua — ja que ndmll@am com a lingua em
circulacdo, exposta a mudancas e variacfes quuaslia era de se esperar a boa
recepcdo que a Gramédtica de Nebrija obteve, outdoyaerto prestigio a lingua
espanhola naquele momento.

Deve-se lembrar que até o século XVI, as linguammeldas vulgares nao

tiveram esse tipo de “gramaticas praticas”, quafam na normativa e no uso. Seria
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apenas nesse século que se iniciaria o ensinopaeted como lingua estrangeira de

forma mais sistematica. E ndo por acaso, foi tamfesse século que a Espanha surgiu
como poténcia e Império, fazendo do espanhol ungaudi que merecia ser aprendida.

Para entender melhor esse momento histérico valena fazer mencdo ao fato da

Espanha ter estado até entdo voltada para a soidia&gfo interna, recuperando as

terras que os arabes haviam ocupado nos ultimeséetlos (do VIII ao XV).

Como sintetiza Sanchez:

La historia de la ensefianza del espafiol como leegwanjera se inicia en el
momento en que el imperio espafiol sale de laseframtpeninsulares y se
convierte, con Carlos V, en la potencia hegeméypiea el motor comercial

de Europa, en pleno S XVI [...] y esto ocurre erc@htinente americano
recién descubierto y en los paises centroeuropers fps que la

comunicacion linguistica presentaba caracteristidas mayor necesidad
(SANCHEZ, 1992, p. 11).

Para entender a propagacao da lingua espanhokmessento, vale notar que
os indigenas aprenderam o espanhol através dagatee do contato direto com os
conquistadores.

Ao mesmo tempo, nos paises centro-europeus, a $&@alo espanhol se da
pelo fato do Império Espanhol dominar boa parteéedadtério europeu, com influéncia
pelo norte até Alemanha, passando pela Francalestaoaté a Itdlia e os Paises Baixos.
Essa situacdo peculiar do dominio do solo eurogdos pespanhdis faz com que “en
s6lo medio siglo el espafiol se [convierta] en werglia importante y se [impriman]
muchos e importantes materiales para facilitar siseféanza o aprendizaje”
(SANCHEZ, ibid.).

Esse momento historico particular nos permite @ast estrita relacéo entre a
dindmica de circulacdo das linguas pelo mundo ewwsserosas modificagcbes nas
metodologias de ensino, relacionando-as de fortead@pendente com a situacdo dos
paises, dos impérios, das conquistas e guerragprdercio e as conexdes comerciais,
das culturas e a circulacao de ideias.

Tendo em vista que as linguas vulgares estavamadastno uso (pode-se dizer,
na fala) por serem o0 meio de comunicacéo diarianmoito escolar (a diferenca do latim

e 0 grego), houve a incorporacdo de variantes mgiahs linguisticas. No entanto,

" Alguns poucos, a partir de 1522 com a criacdcedaslas, comecam a aprender a lingua nestes locais.
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mantiveram na docéncia dois componentes essedoi@stigo método: a traducéo e as
licbes de gramatica. Nesse sentido, vale resgpiainda que haja uma forte presenca
da lingua corrente nesses manuais e gramaticassév/pl afirmar que ela vai co-existir
com a gramatica e a traducao.

Foi, pois, no século XIX, com a expansdo do endmbnguas dentro do sistema
escolar, que o método “tradicional” ou “gramaticadticdo” (denominando assim todas
as metodologias que imitavam o ensino das lingldssicas) se estabeleceria como o

principal método de ensino de linguas.

3.2. O método

A gramatica-traducatinha seu foco no dominio da gramatica normativea e
traducéo literalPara compreender melhor a lingua que se estawdaesio, trabalhava-
se com textos, exercicios de tradugcdo e versdo,onEQao de regras gramaticais e
vocabulario. Alguns instrumentos fundamentais ngssaposta de trabalho eram,
portanto, o dicionario e o livro de gramatica. Coexplica Leffa “o principal era
estudar a forma escrita da lingua, do comeco aodbimaprendizado, ou seja, dos
primeiros exercicios (mais simples) até a leitdiaal) de classicos da literatura no
idioma” (LEFFA: 1988, p. 3)De fato, até o comec¢o do século XX um dos prinsipai
objetivos da aprendizagem de outras linguas erarpguteciar a cultura daquele pais,
ou regido, por meio da literatura de seus classi@osingua original. Estudar uma
lingua cléssica significava aprender regras de gtiae) analisar e traduzir textos e ler e
apreciar os bons autores.

A lingua materna (LM) ocupava um papel importaintissnesse método de
ensino, ja que estava presente na maior parte tlédades. O que caracteriza esse
método é o fato de que as aulas sao ministrada®dna os alunos tém contato com a
lingua estrangeira por meio de textos literariasygganhados de um glossario (em que
o vocabulario era traduzido), sendo as regras @®djica explicadas na LM. A lingua
era vista como um conjunto de regras e excecOepajliam ser observadas em frases e

textos.

3.3. A erradicacao e a volta da lingua materna
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Para concluir, € importante apontar que cada iostaou metodologia do
aprendizado obedece a uma concepc¢do psicoldgical deprendizado e que cada
postura tedrica outorga um lugar e uma influén@aitiya ou negativa diferente a
lingua materna. Por esse motivo, com a aparicdoanos 50 do “método direto”,
“audio-lingual” e “audio-oral” ha uma mudanca radino papel desempenhado pela
LM. Ela ndo sé deixa de ocupar um lugar de destgqupie desde a primeira aula tudo
acontece na lingua estrangeira (LE), como tambeista& como uma fonte de erros. Por
essa razao, um suporte importante das aulas séatesiais ndo verbais, a mimica, 0s
gestos, a parafrase. Evidentemente, nesse contgéxtoha nenhum espaco para a
traducdo e consequentemente, junto com a LM, eteadlicada da sala de aula.

Entretanto, nos anos 70 aparece 0 enfoque comwoicaiue mudou
completamente a orientacdo no que se refere daadatw aprendizagem. A psicologia
cognitiva toma o lugar do condutismo que dava depas metodologias anteriores.
Nesse enfoque é recomendado o uso da LE, masit® aempre que necessario, 0 uso
da LM. E aconselhado o seu uso sempre que posdaraja compreensdo de uma
regra.

Em sintese, como afirma Klett,

En el método gramatica-traduccion la LM constitugée instrumento
primordial de acceso al sentido en LE; en el método direetasvita pues
todas las actividades se realizatirectamente en lengua meta; en los
métodos audio-oral y audio-visual se la considarasgollopor ser fuente de
interferencia y en el enfoque comunicativo setdkera, sin promoverla
(KLETT, 2005, p. 65).

Na terceira parte do trabalho voltaremos na quedt@resenca da LM no
ensino de linguas. Consideramos que em certa meldidainca sai de cena, ja que esta
presente, ainda que de forma interiorizada e autpadga. Com a reabilitacdo dada a ela
pelos métodos, a partir dos anos 70, outorga-samente um lugar a traducdo. Como
se vera adiante, o aluno contrasta as linguas, aefinmea Figueiredo (2007, p.101) “de
forma espontanea e inevitavel”.

Apéds a descricao historica do método, passarenobservar, na proxima parte
do trabalho, como ele se materializa no primeiroumapara o ensino do espanhol no

Brasil.
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4. SEGUNDA PARTE: O ENSINO DE ESPANHOL NO BRASIL

4.1. As linguas estrangeiras no Brasil. A entradaadespanhol no curriculo

Com o objetivo de demonstrar a entrada tardia gard®l e a diferenca da
carga horaria dessa em relacdo as outras lingai@snds uma sintese do ensino de
linguas estrangeiras no Brasil. Além disso, aptasemos o contexto em que se dé o
surgimento doManual de Idel Becker e qual era o paradigma vigente tquao
ensino/aprendizado do espanhol no Brasil.

Durante o periodo colonial, antes e depois da s#pullos jesuitas pelo Marqués
de Pombal, o grego e o latim eram as disciplinasin@ntes na colénia. O dominio da
lingua estrangeira indicava o pertencimento a dbt@ais. A chegada da Familia Real
Portuguesa em 1808 propiciou a criacdo do Colégitrd®ll, em 183% e ensejou a
reforma do ensino de 1855, na qual o curriculo st®la secundaria passou a dar ao
ensino das linguas modernas um status semelhardasabinguas classicas (LEFFA,
1999).

Quase cem anos depois, ja no periodo republicamefoema educacional de
1931 introduziu mudancas nao apenas em relacaona@iclo do que era ensinado, mas
principalmente quanto & metodologia de ensino. @38sanos depois o Brasil fez o
que tinha sido feito na Franca em 1901: incluitrig®es metodoldgicas para o uso do
método direto, ou seja, para o0 ensino da lingwvédrda propria lingua. Visto em uma
perspectiva historica, as décadas de 40 e 50, s&efarma Capanema (1942),
constituem “os anos dourados” das linguas estreagye0 Brasil (LEFFA, 1999).

As linguas modernas nas décadas de 1940 e 50 evatidabs, em relacdo a
carga horaria, da seguinte maneira: para o fratre2®, horas; para o inglés, doze e para
o espanhosomente duas, o que obviamente trouxe resultad@®ulea relevancia na
educacadrasileira (DAHER, 2006). O que teria levado a elsaibuicdo tdo desigual
da carga horaria? Embora n&o seja o foco do trapalibe mencionar rapidamente a
possivel relacdo entre a menor carga horaria dacgagrendizagem de espanhol com

um conceito desenvolvido por Celada referente &eittede indistingdo” do espanhol

8 Em 1837 entram no curriculo, como matérias obfiigs o francés, o inglés e o alemao e o italiano
como facultativo. Isto permite que se instalemaaitoldas linguas classicas.
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com a lingua do brasileiro, tanto no campo daxaflequanto no da pratica do ensino/
aprendizado (CELADA, 2002). A autora explica quk efeito surgiria de um pré-
construido segundo o qual a lingua espanhola dinm#a parecida com o portugués e,
portanto, facil (ibid). Houve um primeiro perioddesde a entrada do espanhol no
ensino em 1942 até a década de 1990, no qual sficeptes as perguntas: “Estudar
espanhol? Precisa mesmo?” A autora representaid@isapor meio da sequéncia:
“espanhol — lingua parecida — lingua facil — lingspontanea = portunhol”. Essa
colocacao ajuda-nos a pensar sobre as possiveiascda espanhol ter tido tdo pouco
espaco no ensino formal.

Entretanto, podemos recorrer a outros autorestpatar explicar a diferenca da
carga horaria das linguas estrangeiras por outsaslas. Segundo Klett, "[e]l espacio
fisico reducido de las lenguas en la Universidgdeesrealidad, consecuencia de otro
espacio, el psicosocial o, dicho de otro matkn)as representaciones de aquellas que
circulan en el imaginario colectiVvqKLETT, 1999, p.315apud PASERO, 2007, p.48,
grifo nosso). Embora essa seja uma discussdo sobspaco destinado as linguas na
Universidade, acreditamos ser possivel estender rastocinio para a questdo mais
geral do ensino do espanhol. Para aquela autastdf representaciones sobre las
lenguas constituyen un substrato, un escenariotelmae fondo que nutre e influencia
a los docentes, a las autoridades, a los alummrokycomunidad” (ibid, p.48). Ndo ha
davidas, pois, que a representacdo que se tinpaca €o espanhol (que ressalta o par
lingua parecida / lingua facil) repercutia no isgeedessa lingua no curriculo, na baixa

carga horaria outorgada e nos materiais utilizados.

2.2. O Manual de Idel Becker

El andlisis de (...) libros de textos precursores, tanto portadores de
representaciones linglisticas, nos lleva a pregurdaqué relaciones se
establecen entre esas representaciones socialexcdqWic, 1986; Jodelet,
1989) y una didactica de la lengua extranjera yqdé manera pueden
advertirse en ellos inscripciones de practicas ititsonalizadas de
ensefianza... (PASERO, 2007, p.47)
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Entrelacando as ideias colocadas no ponto anteoior a reflexdo de Pasero,
podemos pensar como as representacdes do espasisel periodo demarcaram seu
funcionamento e a materializagdo da lingua no prameanual de ensino.

No que diz respeito ao Manual de Idel Becker, ér@dsante notar que ele
aparece justamente no periodo de intensificacZnsimo de linguas no Brasil. E nesse
momento que aparecem diretrizes para o uso do méireto. Entretanto, o Manual, na
contraméo do que estava sendo proposto, tem unearfate do método gramatica-

traducéo.
2.2.1. Algumas consideragdes gerais sobrévianual

O Manualtem inicio com um parecer da Comissdo Estadualivio Didatico
de Sé&o Paulo, uma carta do diretor da Real Acadé&spanhola ao autor do livro,
elogiando seu trabalho, e um texto do escritoruaiggJosé Enrique Rodd, que valoriza
as diferencas linguisticas dos paisispano-hablantés Segundo Giglio (2006, p.58) “a
escolha [desse] texto para a abertura do livro € immicativo que demonstra o
sentimento do autor a respeito da questdo da awlds espanhol da América com suas
variantes”. No entanto, constatamos que essasc#ennao se realizaram: dos 17
textos que iniciam cada uma das li¢8ed0 sdo de autores espanhéis, 6 ndo tem
referéncia, mas falam de assuntos espanhois (Dgot€Espaiia I, 1l e lll, Corrida de
Toros), restando tdo somente um dos textos paraigzalMistral, escritora chilena
ganhadora do premio Nobel de Literatura em 1946d&\i na ultima secao do livro,
“Breve Antologia Poética de autores espafioles pah@mericanos”, dos 21 textos
publicados, 2 sdo de autores anénimos, 14 de awepanhdis, 3 de autores argentinos,
1 da Nicaragua e 1 do México. Ou seja, se a inteegglicitada no texto de Rodo era
valorizar as diferencas linguisticas dos paisepahiz-hablantes, nota-se que a
realizacdo fica longe dos objetivos iniciais, nadida em que a maioria expressiva dos
textos sdo de autores e assuntos da Espanha.

Em sua parte substantiva, o0 Manual comeca com ascihnes Preliminares”
alfabeto grafico, alfabeto fonético, vogais, comsées, signos de pontuacao, exercicios
de paronimia, exercicios de andlise fonética,l&igo no inicio é possivel perceber a
comparagcdo com O portugués, ressaltando aspectigsto/os entre uma e outra

° Ver texto completo nos Anexos, p. 46.
1% Dezoito no total, uma delas sem texto.
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lingua. Também se nota como € constante a refar@riangua materna dos estudantes,
talvez como tentativa de perceber melhor as pealddes do espanhol e também de
associar a semelhanca a facilidade e a diferedifacaldade.

A partir da estrutura e do desenvolvimento daselcé dificil inferir qual teria
sido a pratica concreta do ensino na sala de guéanda, com que imaginario de
professor e aluno o livro dialoga. No entanto, caeferimos acima, Manualadere ao
pré-construido que percebia o espanhol como “lingaeecida / lingua facil”,
congelando, consolidando e consagrando, atravéssuda estrutura, essa idéia
(CELADA, 2002). Fica mais facil, portanto, pensasmger este o imaginario e a

representacdo da lingua com os quais ele dialoga.

2.2.2 Os exercicios de traducao: breve analise

Para continuar a trama que vem tecendo este trgbalb sentido da
aproximacao entre o ensino de E/LE e a atividaatiutoria, mas, fundamentalmente da
presenca e aporte desse tipo de exercicios nalesalala, podemos nos perguntar em

relacéo a est®lanualt

- que lugar a traducéo ocupa nele?

- que tipo de exercicios séo propostos e em qeediaaprendizado?

- qual é a perspectiva tedrica que o orienta, @apsa perspectiva nao vem explicitada
nas palavras do autor, num prologo ou apresentacao?

- é proposta a traducao da lingua materna par&rangsira ou, contrariamente a isso,

da estrangeira para a materna?
Apresentamos aqui uma compilagdo dos exerciciopoptos no referido

manual, a fim de analisa-los para poder sugerisiges respostas as perguntas

levantadas acima.
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de

)S.

)S.

DS.

DS.

NUmero Possui Direc&o da traducéo Observacdes
dalicdo | exercicio
de Espanhol- | Portugués- | Ambas
tradugdo | Portugués| Espanhol

1 Nesta licdo ndo ha exercicios
nenhum tipo.

2

3 X X Topicoreglasde eufonia

4

5 N&o ha nenhum tipo de exercicic

6 X X Topicosustantivos ambiguos.

7 N&o ha nenhum tipo de exerciciq

8 X X Topicodivergencias léxicas.

9 X X Topicademostrativos e posesivo

10 X X Topiccapocope.

11 X X Topicopronombres personales.

12 X X TopicoPronombres posesivos,
demostrativos, relativos,
interrogativos, indefinidos.

13 N&o ha nenhum tipo de exerciciq

14 N&o ha nenhum tipo de exercicic

15

16

17 X X Topicoadverbios.

18 X X Topicopreposiciones,

conjunciones.

Como se pode observar no quadro acima, das 18sligdeve propdem

exercicios de traducdo. Das nove restantes, cidm propéem nenhum tipo de

exercicios e quatro o fazem por meio de praticas exercitam o topico gramatical

proposto.

' Nas palavras do autor: “Estas son sin duda lasoreaydificultades para que un brasilefio o un
portugués dominen, con precision, el castellanpam que un individuo de habla espafiola conozca a
fondo el idioma portugués” (BECKER: 1988, p. 46).
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Em que direcéo séo propostos os exercicios?

Das nove ligBes que apresentam exercicios de @iadtr€s propdem a traducao

LM — LE, outras duas LE> LM, e nas outras quatro se propdem exerciciogdnss

sentidos.
Apesar de termos consciéncia de que a presentsemdta sendo realizada

vérias década apos a utilizacdo desses exeratoiesideramos que fazer a critica deles

pode contribuir para a elaboragéo de futuras ptapos
As leccionesgque propdem a traducdo da LM para a LE:

Leccion 3:reglas de eufonigp. 32 e 33 do Manual).

Manuar pe Espafior 33

2. Traducir al espafiol las siguientes frases:

A agua soa na praga. A boa (buena) dgua. Ramagem
= hera. Cipreste alto e hirto. A larga vidraca. Muro ou
Borta.

3. Colocar el articulo determinante que corresponda y
| eompletar los adjetivos:

.. aguila altaner ., «.. hacha filos. .

. Angela es estudios. . ... anc¢la pesad..

. hache es mud. . ... hambre canin. .
. abeja industrios. .. ... alta torre

4. Traducir al espafiol:

Uma aguia altaneira. Um machado afiado. Uma &n-
worz pesada. Uma abelha. Uma alta térre. Uma fome

5. Las conjunciones (en bastardilla) estdn en por=
tegués. Tradizcanlas al castellano.

Juan e Ignacio. Firme e hialino. Mujer ou hombre.
‘Alcohol e yodo. Plata ou oro, Caballo e yegua, Tra-
zdof e inteligente. Nariz ou oido. Aguja e hilo. Mat-

e yunque. Recordar ou olvidar.
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Os exercicios 2, 3 e 4 trabalham exclusivamenteeggs deeufoniaque
acabaram de ser apresentadas na licdo. Os exergisam conferir o conhecimento
apresentado e as solucdes estardo certas ou eCaas ao longo das outras licdes, ha
uma reiteracdo da ideia de equivaléncia termo mdee de exercicios mecanicos,
esvaziados de sentido. E importante lembrarmosegsa havia sido, sem davida, a
marca metodoldgica do ensino de linguas ao longséoulos.

O exercicio 5 mistura nas frases as duas lingugse @parentemente reforcgaria
uma das questbes ja mencionadas no trabalho: i efe indistincdo entre as duas
linguas” (Celada: 2002), como se realmente as lingsas pudessem aparecer numa
mesma frase, misturadas, como sendo uma a corgdriidla outra. Lendo o exercicio
temos que pensar, mais de uma vez, o que foitsalacino enunciado, em que diregcéo
tem que ser feita a traducdo. Novamente a presgmdeases soltas desprovidas de
sentido.

O mencionado até aqui nos parece estar em cor@arérm o pré-construido
de “lingua parecida / lingua facil”. Eram apenassgdies pontuais as que deveriam ser
trabalhadas para ter o dominio da lingua. Acredit®/na transparéncia da linguagem e

No ensino como uma transposicao entre as linguas.

Leccién 9:pronomes demostrativos y pronombres posegu62 do Manual).
EAJERCICIOS

1. Traduzcan al castellano las siguientes frases:

Esta ¢ a minha agua! Esta é a agua minha. Esta agua
é minha? Tua abelha. Abelha tua, Agquéles tropéis pegam
pelo atalho. Mulheres ou homens passam ao lado seu?
Esses touros sdo seus. Sdo teus &stes potros?

Entendemos que dependendo da situagdo e do cqontentm de frases soltas
pode ajudar a compreender, refletir e discutir diog aspectos e também, a elucidar
algumas questdes. Entretanto, nesta proposta warfico que vemos sao frases
desprovidas de sentido. Aparecem questdes que andm ftrabalhadas, pelo menos
explicitamente (como a baixa frequéncia de uso, espanhol, de substantivos
singulares sem artigo), e que tornariam algumasedragramaticais. Quais seriam as

solugbes esperadas?:
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Esta es mi agua. Esta es el agua mia. Esta agusi@&g u abejaAbeja tuya / La abeja

tuya...

Observamos a proposta de um exercicio mecanicod@mos generaliza-lo para
o resto deles), cuja solucdo estara certa ou erquoa ndo apresenta em nenhum
momento o que entendemos como um dos aspectosntemsssantes dessa estratégia
de trabalho: as vérias traducdes e os diferentegoef de sentido produzidos.

Evidentemente, isso ndo era uma questao para o auto

Leccién 10: ApGcope de ciertos adjetivos y pronaslfp.57).

EjErcicio

Completen las siguientes frases, traduciendo al espafiol
las palabras que van entre paréntesis:

Tengo (um) ... amigo. El también tiene ... (um).

Leeré (Arcum) ... libro. Hombre (NENHUM) ... lo
sabe,

Este caso es el ... (PRIMEIRO).

La fiesta cae en un (BoM) ... dia.

Fue un afio (MAu) ... para todos.

Era la (PRIMEIRA) ... vez. Hizo una (MA)
leccién.

Nueva York es una (GRANDE) ... ciudad.

Viaj6é de Rio a (SA0) ... Pablo. Vive en (SanTO)
... Andrés.

(SR0) ... Domingo es la capital de la Republica
Dominicana.

Quien hace un cesto hace . .. (cem).

Llegaron (cemM) ... soldados.

Eramos (CEM) ... los que quedabamos.

Esa fue su (POSTREIRA, ULTIMA) ... oracién. -

Ley6 la (TERCEIRA) ... poesia.

(CeM) ... de los enemigos perecieron.

Un cuaderno de (cEmM) ... paginas.

No cupo en (NENHUM) ... lugar.

Enero es el (PRIMEIRO) ... mes del aiio.

Un nifio (BOM) ... y estudioso.

El caballo (GRANDE) ... gané la carrera.

{QuALQUER) ... alumno hara el ejercicio.

Novamente notamos a presenca das duas linguasasas.fNesse exercicio,
indica-se em portugués a palavra que devera seawsdraduzida ao espanhol. Um
ponto gramatical especifico a ser trabalhado. Beragrecurso a tradugédo? Por que ndo
um dos tantos exercicios para preencher lacunag@eldavendo sido trabalhaéb

apocopeps alunos poderiam completar o exercicio... Qeral $ido a intencdo do autor
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ao propor essa traducdo? Provavelmente, que ogsalpercebessem que o artigo
indefinido UM usado em portugués ambas as vezea ean espanhol. A traducao
adicionaria, se comparada com um exercicio de phé@ento de lacunas, a presenca
da materialidade das linguas para poder compandédisor. Pensamos que possa ter
sido essa a intencdo que norteou a elaboracaoxeéosi@os: ter a materialidade das
duas linguas em funcionamento. Observamos um h@alpantual e mecanico com as
regras gramaticais. Como professores parece-nosrtampe refletir sobre o uso de
exercicios mecanico, ndo para erradica-los totakmemas para ter consciéncia e
justificativa ao incorpora-los numa pratica. O mesobjetivo poderia ser atingido por
meio de uma proposta de tradugdo contextualizadadosT os exercicios estao
atravessados por una forma de apresentar a gramte “silencia™ a presenca de
outra concepc¢do voltada, como afirma Gonzalez:) “hacia la comprension, la
interpretacion de los muchos efectos de sentidoasy duestiones que rigen el
funcionamiento de una lengua a partir de las pisias nos da su materialidad”
(GONZALEZ, 2004, p.3).

As leccionesgue propdem a traducao da LE a LM:

Leccion 6: Sustantivos ambiguos (p. 41).

12 ORLANDI: 2007, p. 73: “a politica do siléncio sefihe pelo fato de que ao dizer algo apagamos
necessariamente outros sentidos possiveis, masejagleis [ou impensaveis, em certos momentos
histéricos] em uma situacéo discursiva dada”. Bbmiotivo, temos que ser conscientes e saber e na
escolhas metodoldgicas, inevitavelmente, outrasilptidades ficam “apagadas”.
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EjERrciCIO

Poner en lugar de los puntos suspensivos el articulo
definido (o la contraccién de articulo y preposicién) que
corresponda, y traducir:

Se rompié ... lente del microscopio.
Uso ... lentes para leer.
Escribié en ... margen del papel.
El nifio come ... puches.
Perturbaron ... ordem piblico.
Fray Luis de Leén pertenecia a ... orden de los agus-
tinos.
Alteré ... orden de las palabras.
Ejecuté ... orden que recibiera.
Fue agraciado con ... orden militar de Calatrava
Vea ... orden que reina en la casa. -
Planche ... dobleces del vestido.
Condeno ... doblez con que ha obrado.
El general examiné ... frente de batalla.
Contemplamos ... frente de la iglesia.
Bajo ... frente, avergonzado.
Marché a ... frente de las tropas.
No mencionaron ... dote de la novia.
Son ... dotes que mas apreciamos en él.
Se dedica a ... artes liberales.
. arte griego produjo obras maravillosas.
i La catedral de Sevilla es una obra maestra de ... arte
| gética.

Nesse exercicio se trabalham os substantivos gdammde sentido conforme o
género. A proposta é preencher as oracdes e entadgaduzi-las ao portugués. Um
exercicio de preenchimento de lacunas que depaisatieado deve ser traduzido para
0 portugués, para a lingua materna, “conhecidatpm a qual o aluno tem mais
familiaridade e estruturas para escrever.

Para finalizar nossa andlise, € importante fazercaeao fato de que, embora a
reforma educacional de 1931 tenha introduzido mgmmuanto a metodologia de
ensino, ao incluir instrucdes referentes ao usmmdtodo direto, ou seja, ao ensino da
lingua através da proépria lingua, nem sempre sdpohscas linguisticas que por
decreto produzem realmente essas mudancas esgutor&nsino. Tanto assim que,
quinze anos depois de promulgado o decreto, o méttm gramatica-traducao
continuava vigente. Isso confirma a ideia de queB®Sa0 processos graduais que se
instauram por acdes posteriores ou pelas proprascas, muito mais do que pelas
medidas oficiais.

Apresentamos o restante dos exercicios em Amexinal do trabalho.

Até este ponto, abordamos a materializacdo dodoéggamatica-traducdo no

Manual e constatamos que 0s exercicios propostpsnr, evidentemente, as marcas de
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uma abordagem do ensino de espanhol, que por guareesupde uma metodologia e
uma teoria que a sustenta. Na proxima parte, apgegsenos outros olhares que nos
permitem entender e trabalhar com o0s exerciciosocpartas de entrada para uma

ampla gama de questdes.
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5. TERCEIRA PARTE: EXERCICIOS DE TRADUCAO NA AULAD E E/LE

Ha um longo caminho percorrido até aqui pelas nutgihs por meio das
quais, ao longo da histéria, se materializaramrosgssos de ensino / aprendizagem de

linguas estrangeiras. Como afirma Revuz,

a multiplicacdo de métodos ndo acarretou a mesmentiqade de
aprendizagens bem sucedidas. Cada um desses mgtodog seus alunos
brilhantes e seus refratarios, de modo a ndo deavenpouco contribuir na
compreensdo daquilo que se p6e em movimento paraujgito dado, ao

enfrentar uma segunda lingua chamada estrangéthl(R, 1998, p.216).

Diante disso, pergunta-se: como nos posicionar ariquprofessores ante essa
constatacao?

O eixo que organiza este capitulo € o de tentaereas e debater como o0s
exercicios de traducdo — ndo pensados aqui comadmémas como uma estratégia
pedagogica — podem contribuir no processo de &guisio espanhol por brasileiros.
Um processo complexo, variavel, heterogéneo, ingirat e ateé, por vezes, um tanto
misterioso — quanto sabemos realmente sobre a fooma cada individuo constréi o
conhecimento? — que exige de nds, professores,han ® um trabalho amplos. Esses
exercicios (como tantas outras estratégias delti@bsdo de grande utilidade, ja que
abrem um importante espaco de reflexdo e conteagte as duas linguas, entre os
diferentes efeitos de sentido produzidos, ao masmpo que permitem olhar para as
producbes dos alunos e para as marcas do processmuisicdo que estd sendo

desenvolvido.

3.1. O contexto da pesquisa

Com o objetivo de debater a utilidade desses eiescitecemos aqui algumas
consideracfes sobre o seu uso em sala de aula esm dém entrevistas com
reconhecidos profissionais da area, que entendepih@&n para o processo de
ensino/aprendizado do espanhol a partir de difesgmeerspectivas tedricas.

O trabalho apresenta a fase inicial de uma pesquisrtada na analise das
reflexbes de professores de espanhol nativos enaifims, com diferentes formacoes,

perfis e areas de atuacao. Nesta pesquisa, divsdisgrupos da seguinte forma:
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A) nativos e ndo nativos com formacado especificaamga de Letras, que atuam na
Universidade Publica como professores de lingua ®mmacao de futuros professores
ou como coordenadores de instituicdes notorianrestshecidas;

B) nativos e ndo nativos com formacéo na area tiad,eque atuam como professores
de espanhol na rede privada (escolas de lingugsesas, colégios) e publica (escolas);
e

C) nativos e ndo nativos sem formacao na area tlas,.@ue atuam como professores

de espanhol em aulas particulares ou em escolas.

Os fragmentos selecionados e analisados nestairf@s® pertencem a um
pequeno corpus de entrevistas realizadas com ameg do primeiro grupo. Todos os
trés entrevistados sédo formados em Letras, atudoidodeles na universidade publica,
como docentes e o terceiro numa instituicdo priverdariamente reconhecida.

Para efeitos de organizacdo da leitura, identifasaem cada depoimento o grupo
e 0 enunciador. Por exemplo, [A, 3] indica o enadar 3 pertencente ao grupo A.

E importante também deixar claro que as nossasxfeft partem das respostas
obtidas e que, portanto, ndo se prestam a gersg@dig nem teorizacdes mais amplas.
Deve-se notar que as consideragfes obtidas s&madakem dialogo com a bibliografia
consultada.

5.2. Diferentes olhares

5.2.1. Perspectiva tedrica do processo de aquisigd® linguas

Como ja dito, apresentamos depoimentos de professpre trabalham com o

processo de aquisicao a partir de diferentes peisas:

(A1) (...) “Eu tive um momento extremamente cagista. As proprias conclusfes da
minha tese [de doutorado] ja apontavam para ogtisss, a Analise do Discurso e a
psicanalise me fizeram duvidar daquelas certezasy ésso entrei um pouco por esse

campo da complexidade que estou comecando a €studar

(A,2) “Meu lugar tedrico é a Andlise do Discurse,lthha francesa. E um lugar que me
parece ser muito rico para pensar, um lugar quenea ver, fornece muitos

instrumentos. Também acho necessaria a psican@lisndo escuto os linguistas que
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cruzaram a fronteira e foram para a psicanalise, ifinuito convencida. Para mim, o
processo de aquisicdo de uma lingua é um processolado a identidade, aos

processos de subjetivacdo e identificacao”.

(A,3) “Embora eu ndo goste muito da palavra edétiemete a muitas coisas e a nada),
acho que meu trabalho é eclético. Tento ndo dz&o™a nada. (...) Tento tomar das
teorias aquilo que serve para minha pratica docdrgeto circular por elas o mais

livremente possivel. Acho que como docentes, aegiemh que estar aberto a perceber
0s sinais que nos levem de um lugar a outro. Quanatis nos abrimos as diversas

perspectivas, mais rico pode se tornar o trabalhagendizado”.

Vale dizer que néo foi por acaso que entrevistgonofssionais que trabalham
com perspectivas distintas. A intencdo aqui erdoeapa percepcao e utilizacdo dos

exercicios em aula por cada um deles.
5.2.2. Traducéo interiorizada / a presenca da lingumaterna

E importante notar que a traducio esta presengegpaluno, internamente, no
processo de aquisicdo. E o que Hurtado Albir denanitraducéo interiorizad&®
(ALBIR apud SANCHEZ IGLESIAS, s/d, p 12; CASADO; GUERRERO, 199
CAMPOS FIGUEIREDO, 2007). Entendemos que essa ¢&mUsilenciosa’, que
ocorre ao longo do processo de aquisicdo da liegtrangeira, deve ser exteriorizada
possibilitando seu uso pedagdgico, tornando comigcie Util um processo que ja esta
em curso.

Tanto nas entrevistas como na bibliografia, asiderascdes em relacdo a isto e
ao consequente espaco outorgado aos exerciciose#ie®do sobre as linguas sdo
frequentes. Por exemplo, Pontes e Batalha, afirgpaeno “contexto de aprendizagem
de uma lingua estrangeira (...) passa necessatrpelo filtro da lingua materna, o
que levou a uma espécie de reabilitacdo do exerdeitraducdo em classes de lingua

nos dias de hoje” (PONTES; BATALHA, s/d, p. 35).

13 “por traduccién interiorizada nos referimos a $&rategia espontanea, que utiliza quien aprende una
lengua extranjera, de confrontar con su lenguanmatengua y estructuras, para comprender mejoa, pa
consolidar su adquisicion, etc.; esta estrategimaafiesta sobre todo al principio del aprendizgjea
medida que la lengua extranjera va consolidandasdesapareciendo”.
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Vejamos como nossos entrevistados se posicionaspaito:
(A,1) “A traducdo dentro de um processo de ensinapeendizagem poderia ser
encarada como mais um recurso, e isso tem a vé&étarnom aquilo que vocé entende
que possa ser ou ndo o papel da lingua materna pessesso de aquisicdo, de
aprendizagem da lingua estrangeira. Eu ndo possmlocer um processo de aquisicao
de lingua estrangeira numa fase adulta que prescindjue faca de conta que a lingua
materna ndo existe. Ndo da para dizer que a lingiarna, e outras linguas também,
nao tenham nenhum papel. Nesse ponto, concordoocpessoal do discurso que vai
por esse campo da psicanalise: a lingua matern@laaque te funda, € impossivel
prescindir dela. Ela esta ai o tempo todo produzafditos, e o melhor é pensar nesses
efeitos e aproveita-los. Eles tém que apareceessensentido, eu acho que o recurso a

traducéo pode ser bastante interessante, podélser U

(A, 2) “A traducéo estd sempre muito presente encurso de aquisicdo. No entanto,
h& uma espécie de vergonha em relacédo a traduméo, se ela pertencesse a um ciclo
anterior, a um método ja antigo; e ha entdo algoeocom“ocultamento’da traducao...
Por outro lado, acho que como a diferenca entrasedtias linguas — portugués e
espanhol — nos coloca em uma espécie de “entremeigtial uma continua na outra e
cada uma tem a memoria da outra e se torna muiil drabalhar nesse lugar, a
traducéo, de certa forma, pode ajudar a revelasemimento de estranhamento que &
necessario. No primeiro ano, alguns alunos aindaddam que o espanhol é uma
lingua facil, ou seja, eles estdo “transitando” pesa percepc¢do, e eu acho que é
necessario interceptar isso, temos que mostraesaeldiferenca. E a traducédo pode

ajudar nisso”.

(A, 3) “Antigamente a traducdo era um meétodo dediten. H& uma coisa que me
chama a atencdo — e acho que foi herdada do eatrsmo —, que € o fato da recusa a
se traduzir em sala de aula. Ha uma espécie dsdavemposta pelo marketing do
ensino de linguas. Essa aversao passa pela idéredsio na lingua, pela viagem para
o lugar onde se fala essa lingua, onde se podemaamecer por um tempo, como se a

lingua pudesse entdo entrar na cabec¢a da pessoma@spéecie de osmose”.
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Nesse sentido, é possivel perceber que todos®sritéevistados reconhecem a
forte presenca da lingua materna no processo dsigiu da lingua estrangeira,

respectivamente, neste caso, portugués e espanhol.

5.2.3. O lugar dado aos exercicios. Uma reflexaose as linguas

Para avancar nas nossas consideracdes, vemogratea da tradugcédo também
permite uma reflexdo enriquecedora sobre a nosgarigrliingua no sentido de nos
trazer questionamentos e percepcdes que nos ajpdst@riormente no processo de
aquisicdo da outra lingua. H& muitos aspectos migudi materna que os alunos
conhecem inconscientemente e que sado “reconhecidosfongo do processo de

aprendizado de uma outra lingua.

(A, 1) “Acho importante mostrar que os exerciciestchducdo sdo uma estratégia do
professor, uma técnica que ele usa para desenaatgaocesso e provocar nos alunos
alguns deslocamentos, tanto em relagcéo ao préraastaquilo que ele ja pensa sobre
a lingua, sobre as maiores semelhancas, diferefagégjades, dificuldades na lingua,
guanto para desenvolver e desencadear a abordageutrds questdes. Vocé pode
abordar a gramatica, (...) e [pode também] pensamuarcas, que pistas, que rastros as
linguas precisam deixar para aquele que |é, paeaaguele que te escuta possa

entender, possa seguir o fio do discurso e estadraettaramente as referéncias”.

(A, 2) “Eu trabalho pouco com exercicios progransadde traducdo. Temos
pouquissimo tempo para todo o universo que temesrtpstrar aos alunos. Acho (...)
que esse trabalho com traducdo pode ser muitogigoe de alguma maneira poderia
desatar, acelerar, precipitar certos reconhecirserfto) Acho que é um lugar bem
interessante, que talvez devesse ser mais usgukxiamente no primeiro ano, pelo
fato de que os alunos comecariam a ver o que amnd@lmente, como Sao as coisas

em cada lingua, e que possam, entéo, visualiza-las”
(A, 3) “A traducédo implica um grau muito forte deflexdo. (...) Acho que arrastamos

ainda uma heranca da velha metodologia estrutn@asala de aula, s6 a lingua que se

esta estudando. Acho que esses radicalismos pezajuenlimitam dentro da sala de
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aula. O aluno, desde que comeca um curso, tradufgzporque € um exercicio natural

e espontaneo. No entanto, o professor, antinatardénfala para ele néao traduzir”.

As palavras de Ronai reforcam as questfes colooaelste ponto: “durante
algumas dezenas de anos, sob a influéncia do mélioelm aplicado ao ensino de
linguas modernas, o estudo da traducao estevetautenossa escola” (RONAI, 1981,
p. 31), com 0 consequente prejuizo, ja que essecieixe intelectual desenvolve
extraordinariamente o senso linguistico e ndo fdisstuido por nenhuma outra

proposta quando ele foi eliminado da sala de alild (p.32).

5.2.4. As multiplas traducdes

Podemos pensar nos exercicios de traducdo com@uapasta que enriguece o
processo de aprendizado dos alunos, o trabalhorepo,go confronto com as outras
producdes, com as outras solu¢des, com o outroekite uma traducéo “certa”, mas
varias traducdes “possiveis” (DERRID#pud RONAI, 1981, p. 37). A observacao e
confronto dessas varias traducdes permitem o reconbnto “dos outros” pontos de
vista. E perceber “o outro” significa, por um ladmxergar essa outra lingua em
funcionamento, as possibilidades que o espanhml ger exemplo, de omitir o sujeito
da acao; e, por outro lado, as maneiras que cadenaantra, no processo de traducéo,
de se aproximar a essa particularidade, o que sallgédo de traducédo prioriza e
representa e os efeitos de sentidos produzidoda Ré&mo, pois, que 0s exercicios
proporcionam uma reflexdo enriquecedora sobre nwoas e peculiaridades de cada
uma das linguas. De acordo com A,1 “[o]s recursasaducdo podem ser muito
interessantes inclusive para mostrar questfes teena discursiva, ou seja, como €
gue esse outro com que a gente esta entrando d@atacenuncia, quais sao os limites
desse dizer, quais sdo as restricdes”, demonstrasdion as multiplas traducgdes
possiveis no confronto com o outro.

Como narra o mesmo entrevistado (A,1), referind@samples proposta de
traducédo do comeco do cont® ‘Un sefiorse le caemal suelo los anteojos® suas

possiveis tradugdes:

Um senhor deixa cair...

Os 6culos de um senhor caem...
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Caem-se-lhes os 6culos...

(A, 1) “Com o texto de Cortazar eu quase que pditeto para a traducao, era quase a
porta de entrada, o ponto de partida do texto ganando dos pronomes. Entdo vinham
todas as possibilidades e os efeitos, como é gei@aomdemos obter efeitos? E aparecia
também a questdo de lingua culta ou lingua comwideBtemente, ndo posso dizer

gue o conto de Cortazar seja coloquial, mas naessadamente ele me remete a uma
lingua com um grau de pedantismo, como se eu d&gesim senhor caem-se-lhes os

oculos]...] O exercicio me levava a questionar tudo isgposeja, qual é o efeito que

produz a escolha, a utilizacdo de uma determinadstricdo no portugués e qual € o
efeito que produz essa constru¢do no espanhdD[fofo nesses exercicios de traducdo
pode ser muito interessante para vocé entrar rpssa,vocé mostrar os efeitos, ou seja,
que a questdo gramatical € gramatical, mas quemlanuitas outras coisas que vocé

pode fazer”.

5.2.5. A suposta transparéncia entre as linguas

Paulo Ronai refere-se a alguns profissionais /toads afirmando que eles néo
tem nocao exata dos limites do préprio conhecimddio ele que ndo desconfiam das
armadilhas que podem estar escondidas muitas vemesextos aparentemente mais
faceis e inocuos. (RONAI, 1976, p.25). Ainda quen&ose refira aos tradutores,
podemos fazer um paralelismo a partir de sua afimaom o ensino de linguas e
tentar entender os esforcos realizados por muitofegsores para interromper essa
suposta transparéncia entre o espanhol e o podulguBrasil que existe no imaginario
de muitos alunos. Um passo importante seria, ed&spertar no aluno a desconfianca e
trabalhar sobre as “evidéncias Iéxicas” que criamomo ja nos referimos na

apresentacao deste trabalho, esta falsa transfgaginie as linguas.

(A,1) “Eu trabalho muito com os alunos aquela pggnda do Pao de Acucar:

[nela aparece a frase traduzid&)ue faz vocé feliz? / ¢Qué hace usted feliz?

A simples traducdo dessa frase permite ver osdgda nocdo de transparéncia, nos faz
duvidar dessa transparéncia. A gente fala muita pdradutor que ele tem que duvidar.
E de certa forma, a gente tem que passar isso tarphéa o aluno de lingua. Fazé-lo

duvidar desse efeito de transparéncia, questioda-faaneiras sutis. Essa transparéncia
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tem que ser notada e esse [0 exercicio de tradécén] lugar privilegiado para vocé
guestionar, para vocé mostrar que essa questdarndgaréncia € sempre muito relativa.
O trabalho com a traducdo ilumina esses lugaregjedbsa mais explicitos, menos

tedricos e permite trabalhar inimeras questdesramo® processos enunciativos”.

(A, 3) “Ha tantas questdes sobre o mito da traésmee. HA um mito para o brasileiro
de que aprender espanhol é facil. As escolas ussmtomo estratégia de marketing. E
um horror, inclusive porque é uma faca de dois gugeue o aluno comeca a estudar
com essa idéia na cabeca. Entdo, voltando a tradogdpalavras que tem efeitos
diferentes nas duas linguas. Isso é fundamentsé deabalhar. Esses efeitos multiplos
que despertam uma estrutura ou uma palavra. E feontacdo das duas linguas que
surgem mais claramente as diferencas, especialngraedo falamos de linguas

proximas”.

(A, 2) “A gente tem que estar muito atenta porgei@@ssos alunos ficam em parafrases
do portugués, entdo € necessario colocar uma “Ipped aumentar aquilo, porque ha
coisas que nao se veem”.

Essa “lupa” mencionada por A, 2 é retomada porr&inguando em sua tese de

doutorado assinala que:

Ha& uma necessidade especial de se “colocar lupas&spanhol para os
estudantes brasileiros em certas regifes estrsiteraiscursivas nas quais
diferencas significativas parecem ficar “invisiVeipara quem tem o
portugués do Brasil como lingua materna, como cefdie um tipo de
ofuscamento pelas semelhancas na superficie das lexicais (CINTRAO,
2006, p. 181).

Entendemos que essa “lupa’” nada mais € do que sibpidsde que os
exercicios trazem, como diz A,1, de iluminar, dmar explicitos os lugares dessa
suposta transparéncia, visando que 0s alunos @encels processos enunciativos

distintos em cada uma das linguas.

5.2.6. A traducao: um exercicio de mao dupla
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Parece-nos importante usar os exercicios de tradigd M para a LE e vice-
versa, ja que pensamos que cada direcdo destacant#s aspectos. Da LE para a LM
(o territério conhecido), o exercicio proporcionanau oportunidade para discutir as
varias possibilidades antes mencionadas, inclugara observar e refletir sobre os
espacos menos permeaveis entre as linguas, sdiorenas de enunciar tdo particulares
de cada uma (propomos mais adiante alguns exemmag mostrar questdes de
natureza discursiva. Ja da LM para a LE, os exescpermitem observar o processo de
aquisicdo de novos conhecimentos. Além disso, senia forma de colocar o aluno
num processo de escrita diante do que muitas yEpesiz nele certo estranhamento e
de permitir que os alunos usem estruturas da LEnquitas vezes séo evitadas. Essa
traducdo exigira mais conhecimentos dos alunosée ger tal motivo, um pouco mais
dificil. Pensamos que o uso de ambos sentidos¢LEM / LM — LE) em diferentes
momentos do processo de aquisicdo ajudaria nabjlmksie de criar e provocar esse
hiato, ou seja, a descontinuidade entre as lingage nos referimos anteriormente.

Como aponta um dos entrevistados:

(A, 3) “A traducao implica um grau muito forte deflexao, de reflexdo de duas vias, de
ida e volta onde o aluno se confronta com a oinigué, que por sua vez opera como

um espelho da sua, da sua lingua materna”.

A nossa intencdo no trabalho e especialmente nestaira parte foi mais o
debate das questdes sobre 0 uso de exercicicaddigdo na aula de lingua estrangeira -
por meio das entrevistas e da bibliografia condalta, que a proposta e/ou
sistematizacdo de exercicios. Essa escolha est@iomdda aos proprios limites
estruturais do trabalho, mas reconhecemos a immiataque elas teriam para
complementar de forma préatica esta monogtafia

Por tal motivo, propomos apenas alguns esbocoxeleieios com a especial
intencdo de deixar claro a que nos referimos, agdalo trabalho, ao mencionar os
exercicios comoportas de entrada para espacos que muitas vezesampas

despercebidos ou sédo pouco explorados.

% para tal sistematizacéo deveriamos propor exescépie respondam as questdes abordadas, ou seja,
eles deveriam se adequar aos diferentes momentoodesso de aquisicdo, acontecer nos dois sentidos
e permitir iluminar ou por as lupas nas diferenpesstdes descritas ao longo deste trabalho.
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5.3. Alguns esbocos de exercicios
5.3.1. O par MISMO - espanhol / MESMO - portugués:intersecdes parciais de
sentido”

Esse par acaba provocando muitas dificuldades lnogsapor causa “do jogo
complexo de transparéncias e opacidades que aggmkssemelhadas tém o potencial
de gerar para a compreensdo dos falantes de uosmfpkintes da outra” (CINTRAO,
2006, p.167). Nesse caso, como afirma a autoramest falando de “intersecdes
parciais de sentido” e as diferentes abrangéncas ndesmasEntendemos que 0s
exercicios representam uma possibilidade de enpadaessa questdo complexa. O par
existe nas duas linguas, mas as palavras (mesmoisthoin se interceptam
semanticamente em uma porcdo pequena das posgibsidde uso de “mesmo” no
portugués do Brasil (ibid.). Como propiciar esstexéo, compreensao e visualizacédo
sem colocar em contraste as duas linguas? Dessa,fdentamos favorecer a
observacdo do “mesmo” nos seus multiplos sentiddgtivo de identidade (o Unico
que se intercepta comismgq; valor concessivo de “mesmo que”, “mesmo se”’nine
mesmao”, “mesmo assim”; valor enfatico do advérbime$mo”; valor inclusivo de
“mesmo” e “até mesmo” em contraste consmoe outras expressdes em espanhol.
Inspirados nas explicagbes, enumeracdes e exemgl@sntrdo (ibid.), adaptamos sua
proposta para torna-la um possivel exercicio ddug@ que favoreca no aluno a
percepcdo dessa intersecédo parcial de sentidogduaaslinguas. Nesta primeira parte,
trabalharemos com os sentidos de MESMO que naddeseeptam com os déISMO.

Tendo em conta que esses sentidos semanticos d&®IE&O0 se expressam
utilizando o MISMO do espanhol, solicitaremos adigho das seguintes oracoes,

selecionando em cada caso o elemento mais cont&nien

realmente — aunque — incluso — ni siquiera

e valor concesivo de “mesmo que”, “mesmo se”, “nensmm&’, “mesmo assim”:

“quero viajar no fim de semana mesmahkever”

“nao fala de sentimentos, nem mesoom 0s amigos”

* valor enfatico del adverbio MESMO:
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“@ mesmomuito simpatica”
+ valor inclusivo de “mesmo”, “até mesmo”;

“mesmoos mais corajosos temiam”

Em um segundo momento, propomos a traducdo desfoas@equenos textos,

incorporando o uso interceptado do adjetivo MESMIEMO ao expressar identidade.

Também, em pequenos grupos, 0s alunos podem pefmsabuscar na internet,
textos, etc., algumas oracfes para serem traduZAdpsopria procura dos exemplos
para a elaboracédo dessa lista colocaria os esagdantna situacéo de reflexdo sobre o
topico abordado, j& que traduzirdo os exemplos perdicar sua adequagdo ao

solicitado.

1. respirar anesmoar

As arvoresmesmoas geneologicas, precisam da sabedoria da gefetiaana.
respiraramesmar.blogspot.com/ -

2. "Mesmo seencontrasse um emprego fixo ndo ganharia mais@élras por més”.
3. "Mesmo que haja poucos ouvintes, o discurso sera proferido”.

4. Nenhum investimento esta isento de risees) mesmoa "boa e velha" poupanca.
5. Faca vocénesmao
6. Mesmose Arruda deixar o governo, inquérito continuar&nd.

7. Vencedor do Urso de Prata — 21 de fevereirddd® 2 19h48. Polanski e Berlim:
“Mesmose pudesse estar ai ndo iria”.

6. etc.

5.3.2. Os dativos / A“involuntariedad”. “A possibilidade de ver questbes de
natureza discursiva”. “As multiplas traducdes e osefeitos de sentido de cada

escolha”. “Questdes gramaticais”.

Nesta proposta, trabalhamos inspirados pela exmp#i&esenvolvida por um

dos entrevistados (A, 1) com o comec¢o do conto.

Historias de Cronopios y de Famas / Historia Veddde Julio Cortazar
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Historias de cronopios e de famas / Historia Vedgdiraducao de Gloria Rodriguez
(p.72)

1. A un seforse le caenal suelo log 1a. Um senhor deixa cair no chéo |os
anteojos, que hacen un ruido terrible| &tulos, que fazem um barulho terrivel |ao
chocar contra las baldosas. El sefor Isater nos ladrilhos. O senhor se abaixa
agacha afligidisimo porque los cristales| @dlitissimo porque as lentes dos 6culos
anteojos cuestan muy caro, pero desculotestam muito caro, mas descobre
con asombro que por milagro se le han| assombrado que por milagetas ndo se

roto. quebraram.

2. Ahora este sefior se siente2a. Agora esse senhor sentse
profundamente agradecido y comprengeofundamente grato, e compreende que o
que lo ocurrido vale por una advertencacontecimento vale por uma advertéricia
amistosa, de modo que se encamina a @maistosa, de maneira que se dirige a Uma
casa de Optica y adquiere en seguidg dtica e compra logo um estojo de couro
estuche de cuero almohadillado dop&eolchoado, com protecdo dupleomo

protecciona fin de curarse en salud precaucao.

3. Una hora mas tardee le cae €| 3a. Uma hora depoieixa cair o estojoe
estuche y al agacharse sin maypao abaixar-se sem maior preocupagao
inquietud descubre que los anteojes| verifica que os oOculosiraram farelo.
han hecho polvoA este sefior le llevain | Esse  senhor leva tempo para
rato comprender que los designios de dampreender que o0s designios |da
Providencia son inescrutables y que | &rovidéncia sdo insondaveis e que|na

realidad el milagro ha ocurrido ahora. | realidade o milagre aconteceu agora.

A diagramacao do texto nos permite trabalhar nfesedites direcdes: da LM>

LE ou da LE— LM. Podemos cobrir a coluna da direita ou da estpyedeixando a
vista apenas o espanhol ou o portugués. Podemd®narter as duas colunas a vista
para poder contrastar ou entregar o conto em psgfegadas. A primeira proposta seria
traduzir o paragrafo 1 para o portuguésimvbluntariedad”em espanhokg le caen...)

€ uma nocao complexa, peculiar e dificil de enterfdegrocesso se apresenta sem uma
marca de motivacao externa e seu efeito de sedtiplee se produz espontaneamente. O
SE apaga a motivacdo externa, e os pronomes ddtiesse caso LE) se interpretam

como a pessoa afetada por um processo acidentalnéwaresponsavel do mesmo.
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Achamos que o exercicio pode trazer um pouco de kegta questdo tdo particular do

espanhol. E interessante aqui discutir com os alasdaliferentes traducgdes:

Quais seriam as traducdes possiveis parairf sefiorse le caeral suelo los

anteojos”e os efeitos de sentido de cada escolha?

Um senhor deixa cair...
Os 6culos de um senhor caem...

Caem-se-lhes os 6culos...

Propomos o contraste entre a escolha da tradutbrasenhor deixa cair 0s
oculos..) e a opcéo feita as vezes pelos alu@s culos de um senhor caen.A
responsabilidade do sujeito da acéo € a mesmauaasraducdes?

Esta proposta nos permite ndo s6 olhar para aeniés traducdes possiveis,
mas olhar também para os efeitos de sentido prdosiZm cada caso. Quais sdo as
marcas do sujeito nas diferentes possibilidades?

Ainda no paragrafo 1, podemos observar as traduedaffantes de:

....... gue por milagro nge le han roto.

Depois de comparar as traducdes dos alunos, @ssterte observar a traducao
do tradutor, comparar e verificar essa propensgmdogués ao uso do pronome ténico
VS. 0 pronome atono do espanhol.

No paragrafo 2, temos a oportunidade de trabalwar & diferenca de uso dos
pronomes demonstrativos: este (espanhol) vs. pssiigués) e com uma expressao da
lingua:a fin de curarse en salud

A que discussdes nos levaria a seguinte traducgsadeasepara manter-se
saudave?

Em primeiro lugar, ao suposto efeito de transpaaéewtre as linguas. Mas essa
traducdo manteria a coeréncia do texto original@l Quelacdo entre mandar fazer um
estojo de dupla protecao e esta finalidade: masteaudavel. Entdo, como poderiamos
entender essa frase do espanhol? Poderiamos dssetntido da frase pelo contexto?,
ja que aparece a expressadud e esta se falando da visdo? Mas ao mesmo tempo,
senhor acabou de adquirir um estojo de couro dppbeecdo... Outra discussao

interessante antes de observar a escolha da traduto
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A proposta para o paragrafo 3 (omitindo a expressi®rse polvaque sera

entregue aos alunos), € no sentido inverso-bM_LE: Achamos interessante, apos a

reflexdo anterior — paragrafo 1 -, poder refazeaminho, da marca do sujeito da agéo

para a involuntariedad”do espanhol.

A todas essas propostas de traducéo, estarermasido sem duvida a imersao

na leitura, que favorece o alargamento das frasela lingua, dessa lingua que aparece

materializada — as vezes de forma um tanto pobem- processos meramente

comunicativos. O cruzamento da leitura com a tradygroduz uma combinacdo que

deveriamos comecar a explorar melhor. Ao final, gpmdemos ler numa cita de Ronai

(1976, p.61) do prefacio da versdo espanhola dssd$yde J. Salas Subirat: “traduzir é

a maneira mais atenta de ler” e essa atencéo semmagduvida, uma melhora na prépria

leitura.

E para confirmar nossas afirmacdes:

(A, 2) “Nos primeiros anos, trabalho especialmerten a imersdo na leitura e na

escrita, que € um universo que eu gosto muitoathalinar”.

5.3.3. Outros topicos. Pronomes atonos

VS. pronom@sicos ou nulos.

Comeco do livroPedro Paramo de Juan Rulfo. E a traducdo de Eric Nepomuceno

(p.15).

Vine a Comala porque me dijeron que
vivia mi padre, un tal Pedro Paramo.
madreme lo dijo. Y yo le prometi que

vendria a verlo en cuanto ella muriera.

a8@m a Comala porque me disseram (
Miqui vivia meu pai, um tal de Ped
Paramo. Minha maéaeme disse E eu
prometi que viria vé-lo assim que €

morresse

Le apreté sus manos en sefial de dae
haria, pues ella estaba por morirse y yq
un plan de prometerlo todo. “No dejes

ir a visitarlo -me recomendo.

Apertei suas maos em sinal de que fg
B8g pois ela estava morrendo, e
d#ecidido a prometer tudo. “Nao deixe d¢

visita-lo” recomendowla.

Jue

la

\ria
eu

b ir

Se llama de este modo y de este @
Estoy segura de gque va a dar gusto
conocerte? Entonces no pude hac

otra cosa sinaecirle que asio haria,

tf@ nome dele é assim e assado”. Te
certeza queele vai gostar de conhece
eyocé Entdo nédo tive outro jeito a nao s

dizer a elaque fariaissq e de tanto dize
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y de tanto dec$elo se lo segui| continuei dizendo mesmo depois que
diciendo aun después de que a mminhas maos tiveram trabalho para|se
manos les costo trabajo zafarse de |safarem de suas maos mortas.

manos muertas.

Todavia antes me habia dicho: Antes ainda, ela tinha me dito:
- No vayas a pede nada. Exigele 1o~ Néo peca nada ele Exige o que ¢

nuestro. Lo que estuvo obligado OSSO. O que ele tinha de ter me dado e

darme y nunca me dio...El olvido efd® Me deu nunca... O esquecimento|em

que nos tuvo, mi hijo, cobraselo care due nos deixou, filho, vocé deve cobyar

caro.

- Asilo hare, madre - Vou fazer isso, mae.

Nesse comeco do conto, podemos trabalhar os pesatanos, essa propensao
do espanhol por esse tipo de pronomes frente atso$d em portugués. Estao
identificadas no texto todas as possibilidades detraste que propiciariam uma
reflexdo a partir das traducdes. Uma reflexdo sabremarcas que cada lingua precisa
deixar para que se possa seguir o fio do discpa@ estabelecer de forma clara as
referéncias, e sobre os efeitos de sentido prodsiziela omissdo 0 excesso dessas

marcas.

“Pronomes atonos do espanhol vs. pronomes ténicog nulos do portugués”

Mi madreme lodijo Minha mé&eame disse
Le apreté sus manos Apertei suas maos
me recomendo recomendela

Se llama O nome deleé

decile dizera ela

que asio haria que farisso

y de tanto decselo e de tanto dizer

se losegui diciendo continuei dizendo
no vayas a pede nada nao pessa naalale
etc.
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5.3.4. Uma ultima proposta. Uma questao de Iéxico.

Inicio do CAP. 4Memoria de mis putas tristede Gabriel Garcia Marquez. E a

traducéo de Eric Nepomuceno (p.85).

A principio del nuevo afio empezabamag
conocernos como Si viviéramos juntos
despiertos, pues yo habia encontradg
tono de voz cauteloso que ella oia
despertar, y me contestaba con

lenguaje natural del cuerpo.

sND comecgo do ano novo a gente ja
gonhecia como se vivéssemos junto
acordados, pois eu havia encontrado
siom de voz cauteloso que ela ouvia §
wuiespertar,

e me respondia com U

linguagem natural do corpo.

se

U)J

um

em

ma

Sus estados de aninse le notabanen el

modo de dormir.

Seus estados de alma eram notados

seu modo de dormir.

em

De exhausta ynontarazque habia sido g
principio, fue haciéndose a una [

interior que embellecia su rostro

enriguecia su suefo.

IDe exausta e assustada que tinha sid

amomeco, foi fazendo-se de uma

ynterior que embelezava seu rosto

enriguecia seu sono.

D NO

)aZ

Le contaba mi vida, le leia al oido log
borradores de mis notas dominicales

las que estaba ella sin decirlo, y soélo ell

Eu contava a minha vida, lia enseu
envido os rascunhos de minhas croni
ladominicais em que, sem que eu disse

aparecia ela, e somente ela.

icas

SSe,

Por esa époda dejéen la almohada ung
zarcillos de esmeraldas que fueron de
madre. Los llevd puestos en la ¢
siguiente y nde lucian. Le llevé después
unos pendientes mas adecuados par

color de su piel

dNaquela épocadeixei para ela no
tnavesseiro uns brincos pingentes
itasmeraldas que foram de minha m
Usou-0s no encontro seguintes, mas

aficdram bem. Levei depois uns brinco

mais adequados para a cor da sua pele.

de
ae.

Nnao

Le expliqué Los primeros que te traje r
te quedabanbien por tu tipo y el corte d¢
cabello. Estos te iran mejor. No lle

ninguno en las dos citas siguientes, pe

cficavam bem em vocépor causa do se
yfipo e pelo corte do seu cabelo. ES

rdiearao melhor. Nao usou nenhum de

d&xpliquei: Os primeiros que trouxe né&o

u
tes
les

no

la tercera se puso los que le ha|bn’m>s dois encontros seguintes, mas
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indicado.

terceiro pbés os que eu havia indicado.

Asi empecé a entender que no obedeq

mis Ordenes, pero aguardaba la oca

para complacerme.

ijAssim comecei a entender
Sidipedecia

aguardava a ocasido para me agradar.

que

as minhas ordens,

f

n

ao

1asS

Por esos dias me senti tan habituad

aquel género de vida doméstica, que

segui durmiendo desnudo sino que I

las piyamas de seda china que heé
dejado de usar por no tener para qu

quitarmelas.

aquele género de vida doméstica, que

bgéntinuei dormindo nu, mas levei

ide usar por ndo ter para quem tirar.

d\aqueles dias me senti tdo habituado ¢

\igama de seda chinesa que havia deix

com
nao
o)

ado

Empecé aleerle El principito de Saint-
Exupéry, un autor francés que el mur
entero admira mas que los franceses.
el primero que la entretuvo S
despertarla, hasta el punto de que tuve
ir dos dias continuos para acabar

leérselo.

gwincipe de Saint-Exupéry, um aut

Huencés que o mundo inteiro admira m

glistraiu sem desperta-la, a ponto de

acabade Ié-la

Comecei aler para ela O pequeng

rmue os franceses. Foi o0 primeiro queé

geecisar ir até |4 dois dias seguidos p

DI
ais

nY

L

a
eu

ara

Seguimos con lo€uentosde Perrault, 12
Historia Sagrada, Las mil y una noch
en una version desinfectada para nifio
por las diferencias entre uno y otro me
cuenta de que su suefio tenia dive
grados de profundidad segun su integ

por las lecturas.

eklistéria sagrada, As mil e uma noit

'apge seu sonho tinha diversos graus
rpeofundidade segundo seu interesse p

leituras.

1 Continuamos com dSontosde Perrault, g

snyma versao desinfectada para crianga
gelas diferencas entre um e outro perg

A
S
S, €
rebi
de

elas

Cuando sentia que habia tocado fo
apagaba la luz y me dormia abrazad

ella hastague cantaban los gallos

n@uando sentia que havia tocado o ful
lbapagava a luz e adormecia abracado &

até os galos cantarem

ndo

1 ela

Me sentia tan feliz, quia besaba en log
parpados, muy suave, y una noch
ocurrio como una luz en el cielo: son

por primera vez.

5 Eu me sentia tao feliz qubeijava suas
\@alpebras muito suave, e uma noi
ri@conteceu como uma luz no céela

sorriu pela primeira vez.

e
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E importante esclarecer que ndo propomos o tenmgm dotraducéo feita pelo
aluno. As vezes, apenas a observagdo e o contl@a$tancionamento das duas linguas
(através do original e sua traducdo) permitem ahagprimeiras conclusfes, a um
primeiro momento de compreensao dos diferentes snddoenunciar que as linguas

tém e das marcas que elas deixam ao fazé-lo:

1. Me sentia tan feliz, Eu me sentia tao feliz

2. quela besaba en los parpados quebeijava suas palpebras
1. Le contabami vida, Eu contavaa minha vida,
2.le leia al oido lia emseuouvido

1.Le llevédespués Levei depois

1.Le expliqué Expliquei:

Novamente a questdo dos pronomes atonos (esparshay ténicos ou nulos
(portugués), exemplos 1. Aléem disso, o espanheil@gia a expressdo do possuidor

com o pronome atono em lugar dos pronomes posesssixemplos 2.

“Uma questéo de léxico”

As acepcoes dadas a palavra MONTARAZ por dois danios sdo as seguintes:

Diccionario da Real Academia Espafiola — RAE -:
1. adj. que anda o esta hecho a andar por los mose$fa criado en ellos.
2. se dice del genio y propiedades agrestes, grogdeasces.
3. m. guarda de montes o heredades.
4

. mayordomo de campo, capataz que tiene a su cardmblares y los ganados.

Diccionario Maria Moliner:
1. adj. se aplica a los animales grandes que vivdibemad en el bosque.
“Salvaje”.
2. Aplicado a personas, se dice de la que hace lanatlaal, propia de los
animales en el monte.

3. Rudo y resistente y capaz de soportar esa vida.
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4. RuUstico y de maneras toscas. Arisco. Insociable.
5. m. Guarda de montes o fincas.
6. Capataz de una finca.

Propomos aqui que, em pequenos grupos e com basacepcdes e nos sentidos
encontrados nelas, facam a traducdo da palavra MBRE. Pensamos que 0S
resultados serdo, sem duvida, diferentes. Apdsstfigativa das escolhas feitas,
compararemos as solucdes dadas pelos alunos aita pdlo tradutor: ASSUSTADA.
Em seguida as acepc¢Oes sugeridas para essa pedvModerno Dicionario da Lingua

Portuguesa Michaelis:

assustado

as.sus.ta.do

adj (part deassustar 1 Que se assustou; amedrontado, apavorado, espaitado
Indeciso, medroso, timido, trému®Diz-se da agua tépidd.Diz-se do cha ou café,

quando € servido fraco e descoragtaBaile intimo e improvisado.

Sem duvida houve aqui uma “interpretacdo” do tragunteressante de ser
discutida. Especialmente porque como mantivemosoago do trabalho, ha muitas

traducOes possiveis e cada uma tera suas implgacoe
Na quarta e ultima parte do trabalho, apresentaseaigumas conclusfes a

partir da comparacao entre o observado nos exesalel traducéo propostos no Manual

de Idel Becker, os comentarios dos entrevistadussos esbocos de exercicios.
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6. QUARTA PARTE: CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo do trabalho, referimo-nos ao uso de egmside traducdo na aula de
E/LE, ndo como um método, mas sim como uma esisapEglagogica que permite
abordar certas questbes especificas, sejam el&gicgin, morfoldgicas, lexicais ou
semantico-discursivas Essas questdes terdo que ser percebidas pefalapae longo
do tempo e com a experiéncia no processo de afojsie pelo tradutor no
desenvolvimento da sua capacidade tradutéria. Coono qualquer outra estratégia
relacionada a um processo de ensino/aprendizageprpfessor devera fazer suas
escolhas e ter claros os fundamentos que as sarsteBim primeiro lugar, por que
aproveitar essa estratégia de trabalho? Mas tambéue trabalhar, quando e como?
Norteados por essas perguntas, entendemos querasces trazem a possibilidade de
exteriorizar e conscientizar o processo de tradirggaor vivido pelo aluno.

E sdo também essas perguntas as que nos permitaparew as diferentes
possibilidades de uso dos exercicios, sugeridderam do trabalho. Por um lado, os
exercicios propostos por Idel Becker Manual e, por outro, os sugeridos pelos
entrevistados e por n6s mesmos na terceira parteadalho. Entendemos que uns e
outros remetem a territorios diferentes, deviddifesencas nos paradigmas em relacéo
a lingua, ao processo de aquisicdo da mesma, pagossde maior e menor dificuldade
entre as linguas, e fundamentalmente ao porquésibssdos exercicios.

Os exercicios ddlanual mostram estar em sintonia com uma representacao de
lingua e de metodologia de ensino existente a ép@spanhol, lingua parecida, lingua
facil -, defendido pelo autor, de certa forma, getapria materialidade ddanuale dos
exercicios. E se por um lado esses exercicios grargaerer conferir a aquisicdo de um
topico linguistico, através de uma Unica respostsipel que estara correta ou ndo, por
outro, 0s entrevistados apontam para outras pbdaiies de uso. Descreve-se uma
ampla gama que permite abordar questdes diverdasn Ale poder conferir um
conhecimento gramatical especifico, enumeramosasupossibilidades para ser
trabalhadas por meio dessa estratégia pedagogigae e€onsideramos importantes e

ricas de explorar:

!5 Alguns exemplos: os diferentes usos dos gerdnwissduas linguas, @ativo posesivo y éticcomo
marcas do espanhol, as diferentes frequéncias aledas passivas sintéticas e analiticas, diferentes
frequéncias de uso dos possessivos atonos e tpuicageito pronominal pleno vs. o sujeito nulo, a
omissao do artigo em portugués, o singular do gaési vs. o plural do espanhol, o uso do veylstar/
gostar, as questdes discursivas, dentre outraibjidssles.
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- a suposta transparéncia entre as linguas,

- 0 estranhamento que muitas estruturas provocam,

- as intersecdes parciais de sentido que uma paienT nas duas linguas,

- as formas peculiares de enunciar em uma e ongad, e 0s exercicios como uma
forma de “aumentar” ou “iluminar” essas discursadds e também de ajudar a criar um
hiato entre as linguas.

- as varias traducdes possiveis,

- as diversas questdes de ordem gramatical, siasatexicais, etc.
Fica, pois, em aberto esta questao para uma pbsshtduidade deste trabalho:

propor exercicios que nos permitam exemplificaracamn desse®spacosacima

propostos.
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ANEXO A

AMERICA

Yo crei siempre que en la América nuestra nopesble hablar de
muchas patrias, sino de unas patria grande y ;lyucerei siempre que si es alta
la idea de la patria, expresion de todo lo quedeagas hondo en la sensibilidad
del hombre: amor de la tierra, poesia del recyeadmbamientos de gloria,
esperanzas de inmortalidad, en América, mas quanguna otra parte, cabe,
sin desnaturalizar esa idea, magnificarla, diatatepurarla de lo que tiene de
estrecho y negativo, y sublimarla por la propigud de lo que encierra de
afirmativo y fecundo: cabe levantar sobre la patacional, la Patria americana,
y acelerar el dia en que los nifios de hoy, lostnesdel futuro, preguntados
cuél es el nombre de su patria, no contesten kcoanebre de Brasil, ni con el
nombre de Chile, ni con el nombre de Méjico, perqantesten con el nombre
de Ameérica.

Toda politica internacional americana que no réente en direccion a
ese porvenir y no se ajuste a la preparacion deagsonia, sera una politica

vana y descarriada.

JOSE ENRIQUE RODO

(uruguayo)
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ANEXO B

Leccién 8: Divergencias léxicas (p. 48).

EjERciCliOS

o 13 Tradu.zcan al portugués las siguientes palabras e
indiquen las divergencias graficas y prosédicas:

disnea, pronosticar, sumergir, traslicido, escéptico,
inhumano, émnibus, hierba, sibdito, neumatico, columna.

2. Organicen grupos de heteroténicos, con base en los
siguientes ejemplos:

alcohol, anemia, atrofia, burocracia, democracia, gaucho,
impar, nostalgia, periferia, atmésfera, céndor, edén, oxigeno,
policia, sintoma.

3. Compongan grupos de heterogenéricos, basados en
los siguientes ejemplos:

el arbol, el color, la carcel, el vértigo, la miel, el estreno
la sangre, la sefial, el fraude, la sonrisa, el origen, el sincope
la costumbre, la cumbre, el rezo, la legumbre, el viaje.

4, Traduzcan al portugués las siguientes frases e
indiquen los grupos de heterosemanticos:

Es un hombre distinto. Surgié en el palco del teatra.,
Lleva un pafiuelo rojo en la cabeza. Quiso limpiarlo con una
escoba. El tanel del Simplén tiene 20.000 metros de largo.
Ese alumno es tforpe para el dibujo.

As leccionesgue propdem os dois sentidos nos exercicios:

Leccién 11: Pronombres personales, leismo, laisos®o (p. 61).

EJERCICIOS

1. Completar las siguientes frases, traduciendo los
pronombres que van entre paréntesis:

(O SENHOR) ...... es bueno.

(A SENHORA) ...... es generosa.

(Eu) ... voy a la escuela.

(Tu) ... eres esperado.

(BLE) ...y (ELA) ...... (THE) % o preparan una

resa.
4 (NGS). . . sy .5 e (Nos) ... hemos perjudicado.

A (VOs) ST - - .. ciudadanos, la patria (vos)
llama.

(BLES) ", S50, 5 (vos) ... dijeron la verdad.

Amad (vos) ........ los unos a los otros.

;Llamaron (0S SENHORES) .......... ?

iNo (0) ... esperen (as senhoras) .......... !

@Vos) ol sois las mejores alumnas.

(LHE) ... prometi a (ELA) ... que (LHE) ... habla-
ria a (O SENHOR) ...... :

(Lug) ... disparé un tiro y (o) ... maté.

2, Traducir al portugués:

El caballero que os espera. Ustedes son hombres dignos.

- ;Quiénes mas hidalgas que ustedes? | Ustedes, chicos, salgar}

de ahil Usted es correcto. Fue muy amable usted. :Esta
usted lista? Ello no me interesa.
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Leccidon 12: Pronombres posesivos, demostrativiegjwas, interrogativos, indefinidos
(p. 64 e 65).
EjErcicios

1. Completar las siguientes frases, traduciendo los
pronombres que van entre paréntesis:

En la batalla los (NossoS) .......... triunfaron.
(NINGUEM) .......... lo sabe. 5
(BSSES) ........ fueron los toreros (CUjAS) ........
hazafias aplaudimos.
S(BSTE) . es el hombre de (QUEM) .........
hablamos.
F(QuAL)- ) 5. 50 compraste?
~( AQUELES) ........ son los nifios a (QUEM) ........
ensefiamos.
(ALGUEM) .......... ha abierto la puerta.
El caballero (cujo) ........ trato nos ha encantado.
No se sabe (QUEM) .......... vendra.
Los siete sabios a (QUEM) .......... tanto venera la
Grecia.
(QUALQUER UM) .......... sirve,
WBSSAS) oo son las alumnas con (QUEM)
.......... estudiamos.
Dame lo (MEU) ........ y quédate con lo (TEU)
- (MY B P S son los culpables?

2. Traducir las siguientes frases:

Uno lo dijo. Unos lo contaron anoche. Cuando uno
fiesa y llora su culpa, merece compasién. A veces uno
sabe qué hacer. No esta una siempre de buen humor.
do unos rien otros lloran. Alguno habra. No hay
o. Todo convida a meditar., Mucho quieres. Harto

de.
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Leccion 17: Ejercicios sobre adverbios (p. 78 e 79)
EJERCICIOS SOBRE ADVERBIOS

1. Traducir al portugués los adverbios y locuciones
adverbiales que van subrayados:

¢Donde queda la casa?

Miré a hurtadillas.

Empezaron anteayer las vacaciones.

Lo hizo en un santiamén.

Habla quedo.

A raiz de los acontecimientos estallé la revolucién.
Mientras V. espera, lea un diario.

Juan habla a troche y moche.

Le pegaron recio.

El jefe lo miré de hito en hito.

Entré en su cuarto a la chita callando.

Creia en ello a pie juntillas.

“Ya en los nidos de anfafio no hay pajaros hogario.”
—¢Es eso verdad? —iAbsolutamente!

Lleg6 anoche el equipo de fiitbol del pais hermano.

2. Completar las oraciones, traduciendo al castellano
los adverbios y modos adverbiales (entre paréntesis) :

Fuimos al cine (ONTEM A NOITE) ...

(SOBRETUDO) ... no me pidas que vaya.

El ascensor quedé (EM cima) ...

¢Sabe Ud. (oNDE) ... queda la calle Corrientes?

¢ (DoNDE) ... vienen esos hombres?

Esos comerciantes se enriquecen (A OLHOS VISTOS) ...
i (NAo) ... deje de llegar (cEpo) ...!

Acorralado, el joven daba golpes (A TorRTO E A
DIREITO) ...

(AINDA) ... no regresé de la escuela.

Aqui se vende al (POR ATACADO) ...y (A VAREJO) ...
Queda (MuITo) ... (LONGE) ...

Se cansé con el (MuITO) ... correr.

Es (muito) ... bueno.

Explica (murro) ... bien.

Se lo censuran (MUuITO) ...

Asi queda (MuITO) ... mejor.

Marchaban (As APALPADELAS) ... en la tiniebla.

El empleado consinti6 (DE MA VONTADE, RESMUNGAN-

)

(ENQUANTO) ... viva le quedaré agradecido.



Leccion 18: Preposiciones y conjunciones (p. 82)e 8

EJERCICIOS SOBRE PREPOSICION Y CONJUNCION

1. Traducir al portugués las preposiciones y conjun-
que van impresas en italica:

Ante todo venga Ud. hasta

ci6 ante el juez.
Compareci6 j Eanrs

Tuvo suerte, aunque no la mereciera.

vosotros salvaréis la patria. Dije entre mi, no haré yo tal
cosa. La nifia miraba hacia el tejado. Hacia alli queda el
puente. Hacia la sierra esta lloviendo. Voy hacia casa. Al
viejo bosque se fue por lefia. No puede- salir so pena de
ser castigado. Tras ella todos al bosque han ido. Mafiana
es feriado, asi que no hay clase. Triunfé puesto que era
honesto, trabajador e inteligente.

2. Completar las oraciones, traduciendo al espafiol las
preposiciones y conjunciones (entre paréntesis):

El nifio quedé (soB) ... tutela.

Va (PARA, EM DIREGAO A, RUMO A) ... el puerto.
Es leal (ATE) ... con los enemigos.

Voy al teatro (A PROCURA DE) ... una entrada.
(NEM) ... voy (NEM) ... iré.

Lobos (E) ... hienas aparecian en la floresta.
Pidi6 aguja () ... hilo.

(DEsbE JA) ... quedas invitado.

Nadie lo sabe, (sENZo) ... Octavio.

No hables mucho, (Mas, SENAO) ... escucha y calla.
Estudia (SE) ... no quieres ser un ignorante.
Pienso, (LoGo) ... existo.

(EmBoRA) ... corria mucho, lo alcanzaron.
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